

Ce travail a pour objectif de fournir à tout enseignant, qu’il soit spécialisé ou non, des aides quant aux réponses possibles aux besoins éducatifs particuliers des élèves. Certaines adaptations techniques sont spécifiques à certains troubles particuliers. Néanmoins chaque individu étant singulier, nous invitons à la prudence. En aucun cas ne s’agit-il de « plaquer » une adaptation, mais de trouver celle qui permettra de mener chaque élève à la réussite. Dans certains cas, il s’agira de mettre en place les adaptations préconisées, après diagnostic, par un professionnel de la santé (médecin, orthophoniste, ergothérapeute…).

Cette base de travail pourra être enrichie au fil des découvertes et adaptations probantes et efficaces pour les élèves.

	Élèves à besoins éducatifs particuliers 

	Troubles Spécifiques des Apprentissages
	Troubles sensoriels et moteurs
	Troubles des fonctions cognitives 
	Difficulté

Scolaire

	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	   .

HYPERLINK "E.I.P..doc"
E.I.P.
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire


Synthèse

L’adaptation passe souvent par une compensation. Il est nécessaire de prendre appui sur le canal de traitement d’information valide et performant :

	Trouble ou difficulté rencontrée
	Appui  auditif
	Appui visuel

	Dysphasie
	
	x

	Dyslexie
	x
	

	Dyspraxie
	x
	

	Dyscalculie
	x
	x

	Élève Intellectuellement Précoce (E.I.P.)
	x
	x

	Déficience auditive
	
	x

	Déficience visuelle
	x
	

	Déficience motrice
	
	x

	Trouble Envahissant du Développement  (T.E.D.)
	x
	x

	Difficulté scolaire
	Détecter le profil cognitif dominant. Il est sage de fournir les 2 appuis


Encore une fois, chaque individu présente des différences à prendre en compte et à respecter. Il est donc nécessaire de veiller à se focaliser exclusivement sur la situation pédagogique d’ensemble, pour comprendre, au plus près, le fonctionnement de chaque élève, ses stratégies et détecter ses besoins. Nous serons attentifs à son profil cognitif.

	
	
	
	Élèves à besoins particuliers

	
	
	
	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	E.I.P
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire

	Adaptations générales
	1. Généralités
	1.1  Cibler sur l’objectif principal 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	1.2  Décomposer le travail en suite de compétences intermédiaires
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	1.3  Travailler à la généralisation des notions apprises et acquises
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	2. Clarté cognitive
	Développer la phase de clarté cognitive (adapter : visuel ou auditif)

	
	
	2.1  Exposer oralement la tâche à faire (quoi)

2.2  Exposer oralement  l’objectif ou le but (pourquoi)

2.3  Exposer oralement la manière dont on va s’y prendre pour la faire (comment)
	
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	
	X

	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	
	X

	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	
	X

	
	
	2.4  Utiliser l’image ou la démonstration pour ne pas surcharger l’élève en informations 

       auditives qu’il ne comprend pas, cependant veiller à ce qu’il comprenne ce qui est attendu
	X
	
	
	
	X
	X
	
	X
	X
	X

	
	3. Consignes
	3.1  S’adresser directement à l’élève qui ne se sent pas toujours concerné
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	3.2  Formuler, reformuler à l’identique,  faire reformuler les consignes
	
	X
	X
	X
	X
	
	X
	
	
	X

	
	
	3.3  Montrer ce qu’il faut faire (le geste se substitue à la parole)
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	X

	
	
	3.4  Accompagner les consignes précises et concises,  d’images
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	X

	
	
	3.5  Formuler les consignes par mots-phrases accompagnés d’un pictogramme (écrire,  

           dessiner, colorier, coller, découper…)
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	

	
	
	3.6  Utiliser un vocabulaire adéquat, précis, concis et stable (utiliser les mêmes termes)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	3.7  Utiliser le langage des signes
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	


	
	
	
	Élèves à besoins particuliers

	
	
	
	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	E.I.P
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire

	Adaptations générales


	4. Structuration

 de l’espace 

et du temps




	Représenter (visualisation) les concepts (abstraits) relatifs au temps
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	4.1   Ritualiser des activités et un déroulement semblable chaque jour
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.2 Utiliser calendrier adapté (images+ mot, sans abréviations du type « lu / mar / j »  
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.3   Afficher systématique  la date, le  jour, le quantième mois, l’année
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.4   Réaliser un outil emploi du temps personnalisé  avec renforcement visuel 
	X
	
	X
	
	
	X
	
	X
	X
	

	
	
	4.5 Adapter l’organisation du temps aux besoins des élèves  (séances courtes, alternance travail, repos)


	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	4.6.  Utiliser des aides à la compréhension des séquences de travail à l’intérieur même d’une activité
	X
	
	
	
	
	
	
	
	X
	

	
	
	4.7 Veiller à la structure et l’organisation de chaque lieu
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.8   Afficher dans chaque lieu les aides au repérage 
	X
	
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.9  Organiser l’espace feuille donnant pour repère le sens de la lecture (gauche à droite) et un déroulement logique (de haut en bas)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.10  Ritualiser les présentations (nom, prénom, date, domaines et champs disciplinaires)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.11  Fournir une méthodologie au travail (barrer lorsque c’est fini …)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.12  Fournir des aides visuelles pour le repérage espace/temps (EX : dans un classeur)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	Aménager l’espace de travail 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	  4.13  Veiller à l’organisation de l’espace de travail
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.14  Adapter le placement de l’élève en fonction de l’étendue de son champ visuel 
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.15  Adapter le placement de l’élève en fonction de l’étendue de son champ  auditif,  
	
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	X

	
	
	4.16  Adapter le placement de l’élève en fonction ses besoins d’attention et d’étayage, 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.17  Adapter le placement de l’élève en fonction de son besoin de canalisation de son attention 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	Installer l’élève confortablement
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	4.18  Favoriser une posture ergonomique et propice au travail (l’appui des avant-bras / pieds reposant par terre)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.19  Choisir la  hauteur  et  forme de la table (EX : évidée au niveau de la poitrine) 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	4.20  Canaliser l’attention en aménageant l’espace
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	

	
	
	4.21  Réserver un coin au repos et  la re centration
	X
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	4.22  Isoler l’espace de travail pour préserver des sollicitations  et canaliser l’attention
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	


	
	
	
	Élèves à besoins particuliers

	
	
	
	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	E.I.P
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire

	Maîtrise de la langue française
	5. Dire
(Adaptations techniques et instrumentales)

	Émission de l’enseignant / réception de l’élève
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	5.1  Clarté, concision, précision, reformulation orale
	
	X
	X
	
	X
	
	X
	
	X
	X

	
	
	5.2  Clarté, concision, précision, aide d’un appui visuel
	X
	
	
	X
	X
	X
	
	
	X
	X

	
	
	Émission de l’élève / réception de l’enseignant
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	5.3  Privilégier l’utilisation de l’oral
	
	X
	X
	
	X
	
	X
	X
	X
	X

	
	
	5.4  Fournir des aides visuelles pour l’émission
	X
	
	
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X


	
	
	
	Élèves à besoins particuliers

	
	
	
	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	E.I.P
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire

	Maîtrise de la langue française
	6. Lire
(Adaptation du support) 
	6.1   Travailler et accompagner le cheminement entre signifiant et signifié (objet au mot)
	X
	
	
	X
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	6.2   Travailler la lecture d’image
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.3   Privilégier une présentation simple aérée structurée lisible  régulière et prévisible
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.4   Aménager l’espace graphique : forme, taille, matière du support
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.5   Disposer un exercice par feuille
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	6.6   SI plusieurs exercices, repérer les différents  exercices en augmentant l’espace entre 

        deux soit en mettant des repères de couleur
	
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	X

	
	
	6.7   Utiliser une police de caractère simples (ARIAL, COMIC sans ms, etc.)
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.8   Augmenter les espaces entre les mots
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.9.  Segmenter les mots par des barres obliques
	
	X
	
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	6.10  Augmenter la taille de la police de caractères
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.11  Augmenter la taille des interlignes
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.12  Segmenter distinctement les paragraphes
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.13 Identifier chaque ligne par un point de couleur en début (vert) et fin (rouge) ou surligner une ligne sur deux
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	

	
	
	6.14  Aider à focaliser le regard sur une ligne en suivant avec le doigt, une feuille de  

         papier, ou un cache
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.15  Entourer les mots essentiels, les mettre en gras, les surligner 
	X
	X
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	6.16  Utiliser un cache pour lire syllabe par syllabe – séparer les syllabes
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	X

	
	
	6.17  Décrire la forme des lettres par exemple pour les distinguer les unes des  autres
	
	X
	X
	
	
	
	
	X
	
	X

	
	
	6.18   Dans les tableaux, contraster les différentes colonnes pendant la phase   

         d’exploration   et permettre l’utilisation de la règle pour repérer la ligne  
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.19  Utiliser des images mentales personnalisées faisant sens pour l’enfant  (ex : le C 

          ressemble à… une pomme croquée)
	
	X
	
	
	
	
	
	X
	
	X

	
	
	6.20  Utiliser les méthodes gestuelles de type Méthode Borel pour les enfants ayant 

          besoin d’un appui visuel
	X
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	6.21  Utiliser des supports et des situations porteuses de sens pour l’élève
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	6.22  Compenser par la lecture de l’adulte ou l’utilisation du cours enregistré
	
	X
	X
	
	
	
	
	X
	
	X


	
	
	
	Élèves à besoins particuliers

	Dysphasie

Dyslexie

Dyspraxie

Dyscalculie

E.I.P

Déficience auditive

Déficience  visuelle

Déficience motrice

TED (
Difficulté scolaire

Principaux éléments de Mathématiques

Connaissance des nombres

Utilisation de collections pour dénombrement

Utiliser des collections d’objets déplaçables 

X

X

X

X

X

X

Mettre à l’écart systématiquement les objets déplaçables dénombrés
X

X

X

X

X

Organiser des collections non déplaçables à dénombrer (lignes, configurations)

X

X

X

X

X

X

Laisser un intervalle suffisamment grand pour éviter de pointer deux fois le même objet (néanmoins pas trop grand pour ne pas induire la faute de compter les vides) pour l’utilisation de la ligne
X

X

X

X

X

Comptine numérique
Accélérer ou ralentir le débit de la comptine orale

X

X

Dire le nom du nombre en y associant un frappé contre la table

X

X

X

X

Code mathématique

S’assurer que le code mathématique fasse sens (= - x / etc.)

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Fournir des aides visuelles (cartes, constellations)
X

X

X

X

X

Permettre la manipulation pour soulager l’écriture (cartes  X > Y)
X

X

X

X

X

X

Utiliser des couleurs pour la numération 

X

X

Favoriser le calcul mental
X

X

X

X

Utiliser la représentation symbolique en lien avec les compétences pour la résolution de problèmes (dessin, schéma, etc.)
X

Référents et aides

Fournir les référents sur un support écrit (frise numérique)
X

X

X

X

X

Laisser à disposition le tableau de numération

X

X

Offrir des affichages ou aides personnelles pour mémoire
X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Fournir des tableaux de correspondance entre les mots et les nombres

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Utilisation de tableaux / lignes et colonnes

Limiter les dispositions en colonnes 
X

X

X

X

X

X

X

Organiser les dispositions en colonnes
X

X

X

X

X

X

X

Travailler sur les ordres de grandeur

X

X

Utiliser des calculatrices

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Géométrie

Rechercher un matériel adapté (règles, compas …)
X

X

X

X

Utiliser la verbalisation
X

X

X

X

X

X

X

Permettre l’utilisation de l’informatique et les logiciels adaptés
X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Grandeurs et mesures

Passer par la connaissance des élèves

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Utiliser des situations connues des élèves

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Permettre la manipulation

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X


	
	
	Dysphasie
	Dyslexie
	Dyspraxie
	Dyscalculie
	E.I.P
	Déficience auditive
	Déficience  visuelle
	Déficience motrice

	TED (
	Difficulté scolaire

	Maîtrise de la langue française
	7. Ecrire
	7.1   Limiter la quantité d’écriture exigée en fonction des capacités des élèves
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.2   Demander l’effort d’écriture sur l’essentiel (cibler la demande)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.3 Proposer différents espaces de travail : sol,  tableau,  plan incliné,  VELEDA
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	
	

	
	
	7.4   Respecter les choix de l’enfant qui sait comment compenser ses troubles en adaptant 

        la position et l’orientation de sa feuille 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.5   Fixer la feuille avec de la gomme, des aimants…
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	7.6   Utiliser l’ardoise VELEDA autorise d’avantage l’erreur puisqu’elle s’efface à volonté
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.7   Préférer l’utilisation de la feuille blanche avec un lignage simple aux feuilles à carreaux
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	X
	X

	
	
	7.8   Proposer des lignes de couleur pour le repérage du haut et le bas des lettres
	X
	X
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	7.9   Adapter l’outil scripteur : crayon, crayon à facette, feutre, stylo
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	7.10  Laisser le choix du type d’écriture : script ou cursive
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	7.11  Donner à l’élève en cas de besoin, une aide auditive (description de la trajectoire des lettres)
	
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	
	X

	
	
	7.12  Utiliser le guidage de la main en cas d’apprentissage de l’écriture
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	7.13  Utiliser un gabarit pour tracer ou colorier des formes
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	7.14  Utiliser la règle comme butée pour colorier sans dépasser une forme à bords droits
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	7.15  Permettre l’appui d’une aide visuelle (copie adaptée)
	X
	
	X
	
	
	X
	
	X
	X
	X

	
	
	7.16  Adapter l’exercice de copie (éviter la copie au tableau  - fournir le texte à recopier -   

         texte à copier et exercice de copie sont sur le même support - utiliser des lettres  

         types celle du scrabble à retourner pour un repérage littéral)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.17 Adapter la quantité d’écrit à fournir (textes lacunaires – voire QCM dans le cas 

         d’exercices de compréhension)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.18  Limiter la prise de notes – initier à une prise de note par abréviations
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	
	7.19  Proposer des supports telles que les lettres manipulables (aimantées, scrabble, cartes)
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	

	
	
	7.20  Proposer des étiquettes à manipuler (mots)
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	
	7.21  Recourir à l’informatique pour les productions écrites si l’élève sait se servir de l’outil
	
	
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X


Autres Piliers du Socle Commun de connaissances et de connaissances

L’ensemble des adaptation déjà citées seront à généraliser dans les piliers 2, 3, 5.

Les TUIC seront utilisés comme matériel technique adapté pourvu que l’apprentissage de l’utilisation de l’ordinateur ait été prévu et travaillé.

	
	
	       Élèves à besoins particuliers
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	               Pilier 2

Pratique d’une langue

étrangère
	Proposer de développer la  communication à partir de situations pratiques 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	Utiliser des supports visuels
	X
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X

	
	Développer l’entrée orale et auditive (magnétophone)
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X

	Pilier 3

Culture scientifique et mathématique
	Axer l’apprentissage sur la décomposition, la démonstration (montrer)
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	X

	
	Axer sur l’expérimentation
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X

	
	Travailler les opérations mentales
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X

	
	Travailler à la symbolisation (du vécu à la trace)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	Pilier 4

 Maîtrise des TUIC
	Utiliser les TUIC comme instrument d’adaptation
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X
	
	X

	
	Favoriser son utilisation
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	Pilier 5

Culture humaniste
	Ne pas omettre que certains domaines disciplinaires sont soutenus par des notions d’espace (Géographie) et de temps (Histoire) ( se référer à la partie « structuration de l’espace et du temps »
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	
	Utiliser la mémoire auditive
	
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	
	X

	
	Utiliser la visualisation pour le repérage temporel (frise historique : durée – bornes)
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X

	
	Utiliser le support image et iconographique (film, photos, images)
	X
	
	
	
	
	X
	
	X
	X
	X

	
	Utiliser la mémoire logique (sens – compréhension – déroulement logique favorisant la mémorisation
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X

	
	Développement des activités, soutenues par le Palier 1 et les activités mentales (analyse, tri, catégorisation, repérage, symbolisation, représentation) 
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X

	
	Favoriser l’activité des élèves et leur expression
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	Pilier 6 

Compétences sociales et civiques
	A travailler  à chaque moment de la vie scolaire / les adaptations seront au service du développement de l’autonomie de l’élève


	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X

	Piliers 7 

Autonomie et initiative
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X


Outil d’aide à l’adaptation technique et pédagogique, pour une meilleure  prise en compte 


des �HYPERLINK "BEP%20Def%20Claudie%20RAULT.doc"��besoins éducatifs particuliers�











� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Eric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe BEP sur la, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe BEP sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 


� La base de ce travail prend appui sur différents documents dont le 4 pages du groupe TSA sur la Dyspraxie, des ouvrages de Théo Peters et Éric Schopler, de diverses pratiques d’enseignement ou CPC ASH  travaillant auprès d’élèves à BEP. 
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